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Fablo Latapi

srehE I EE GUE glespds  de  Josd  Vascontelos.
pipgdn otro Becretarie de Bducacidn Fablics. desde la crescidn de
la  BEF en 1921 bha dejado mayor hueslila en la educscidsn mexicans
gue Jaime Torres Bodet. Este apreciacidn suesle referirse no sdlao
& las innovaciones v reslirzaciones en gl sistems sducativo. =zino
también a las crientaciones fileosdficas v pedagdoicas gue  han

guiado la educecidn del pais.

Aungue todas las comparaciones son injustas porgue nd
pueden ponderar 1a diversidad de contextos en gue actian las
personas, s indiscutible gue o1 pensamiento de Torres Bodet ~
aunque no fuese sino por el hecho de ser é1 el autor material dei
texto del articulo 3o. constitucional actualmente vigente- ha
tenideo una especial trascendencia y, en no pocos aspectos,
canserva actualidad tanto en el discurseo politico como en l1a
practica educativa. Las repetidas reformas de la educacidn
nacional gue casi todos los gobiernos han emprendido en  los
tultimos 30 arnos se remiten obligadamente al texto constitucional
y destacan su convergencia con los principios y orientaciones
valorales de este. Independientemente dél texto legal, 1los

historisdores conciden en gque las orientaciones gque Torres Bodet

imprimid a la educacion constituyen una Ycorriente nacionalista”

una apreciacion craitica



{Meneses 1988: 54635}, gue ba dominado las tareas educativas en el

pais en las Ultimas cuatro décadas.

Reconstruir, ese pensamiento y apreciarlo criticamente
es una tarea gue reviste actualidad; es una manera de comprender
mejor los origenes de ls actual filosofia educativa oficial.
Esta actualidad se refuerza ante 1las recientes reformas al
articule 3o. con obietc de suprimir de &1 algunas de sus
disposiciones contrarias al derecho a 1a libertad religiosa

(Latapi 1992).

o El funcicnario

Antes de entrar en materia, es indispensable presentar
de modo compendiado las realizaciones de Torres Bodet como
secretaric de Educacidn y como Director General de 1la UNESCO,

pues su  pensamiento estd imbricado estrechamente con sus

acciones, & veces comp origen, a veces como resultado de ellas.

Jaime Torres Bodet (1) Ffue secretaric de Educacidn
Publica en dos ocasiones: la primera, del 23 de Diciembre de 1943
al 30 de Noviembre de 1%9446; fue el tercer funciconario en ese
puesto durante 21 gobiernc del Presidente Manuel Avila Camacho,
sucediendo a lLuis Sanchez Pontdn v a Octavico Véjar Vazguez; la
segunda, durante todo el sexenic del FPresidente Adolfo Ldpez
Mateos {1 de Diciembre de 1958 a 30 de Noviembre de 1%44). Entre

ambos periodos fue Director General de la UNESCO del 26 de



Noviembre de 1748 al 26 de MNoviembre de 17352,

En su primer periocdo en la SEP realizdé un gran esfuerzo
por integrar la politica educativa v darle coherencia. Gracias a
la colaboracidén del magisteric gque supo ganarse, al apovo del
Presidente Avila Camacho yv & su visién de largo plazo, logré

echar a andar y consolidar iniciativas muy importantes.

Su primera actividad consistid en organizar y lanzar la
Campana Contra el Analfabetismo, campafa que logrd alfabetizar en
dos anocs a 708,000 adultos y dejd inscritcs a otros 732,000. A
fines del sexenio, el Presidente decretd prolongarla como

esfuerzo permanente.

Se preccupd desde el principio por organizar y elevar
la calidad de 1la formacidn del maegisterio. Para esto, a 1la ve:z
que impulsd la educacidn normal, fundd el Instituto Federal de
Capacitacidn del Magisterioc, con objeto de facilitar su

preparacidn y titulacidn a los maestros gue ejercian sin titulo.

Organizd la Comisidn Revisora y Coordinadora de Planes
Educativos, Programas de Estudio y Textos Escolares; con apoyoc en
sus trabajos logrd implantar nuevos planes y programas en la

primarias en 1944,

Establecid el Comiteé de Administracidn del Programa
Federal de Construcciones Escolares (CAPFCE), organismo gue por
muchas deécadas habria de encargarse de la construccidn de los

lpcales escolares en toda la Republica.



En el campo de 1a cultura iniciéa 1la Bibliotecsa
Enciclopeédica Popular gue alcanzdé a publicar mas de 100 volumenes

y la pbra "México en la Cultura”.

Inaugurd los edificios de la Escuela Normal, el
Conservatoric Nacional de Masica, la Normal Superior y la

Biblioteca de México.

Por encargo del Presidente, elabord el texto del
articulo 3Jo. constitucional de 1944 , texto gue suprimiéd la
ensefnanza socialista (establecida en 1934) e inaugurd 1a
orientacidén democrdtica y nacionalista de 1a educacion aun
vigente. Las orientaciones de la parte doctrinal de este
articulo, vya impregnadas del pensamiento democratico occidental
gue se iba difundiendo en los organismos internacionales en los
primeros anocs de la posguerra, constituyen guizas el legado méas

permanente de su primer periodo en da SEP.

En s=su segundo periodo como secretario, puestoc al gue
llegd en 1958, va enrigquecido con la experiencia del primero y de

los anos pasados en la UNESCO, su obra es aun mas importante.

Vuelve a impulsar la Campafia Alfabetizadora, gue se
habia institucionalizado en un sistema nacional de Patronatos de
Alfabetizacidn gue coordimaban los centros alfabetizadores.
Aungue entre 1950 y 1957 se habia logrado alfabetizer a 1,937,147

personas, el indice de analfabetismo seguia siendo superior al



40%. Segun las cifras oficiales, a fines del sexenioc en 1964, se
habia abatido a 28.9%, aungue £l numero abspluto de iletrados

disminuyd sélo ligeramente: de 10.3 a 9.2 millones.

Su preoccupacidén se centréd ahora en 1la ensefnanza
primaria, cuya coberturs, eficacia y calidad dejaban mucho que
desear; las deficiencias se agravaban por 1 Ffuerte incremento
demografico. En los afos 1952 a 1957 no se habia logrado gue se
inscribiesen en primaria mas gue el 56.7% de la demanda, y de los
inscritos se perdia por desercidn cerca del 40% antes del sexto

grado.

Para atender este problema el secretaric formd una
Comisiddn Nacional gue habia de elaborar el llamade Plan de 0Once
Afcs. Este tendria por ohietc "asegurar la resoclucidn del
problema de la educacidn elemental en México", si bien limitaba
sus aspiraciones a la "demanda real”, o sea, a los ninos qgue

efectivamente sclicitarian tener acceso a 1la ensedanza.

El Plan propusoc crear, en. el periodo 1959-1970, 51,000
nuevas plazas de maestros y construir 39,265 aulas. Incluyo
también e1 establecimiento de nuevas Escuelas Normales vy 1la
ampliacidn de las ya existentes y reforzd las actividades del
Institute Federal de Capacitscidn del Magisterio para la

Titulacidn de los maestros.

Torres Bodet volvid tambigén 3 ocuparse, con apoyo del



Consejo Nacional Técnico de la Educacidn (creado en el sexenio
anterior), de la revisidn de los planes y programas de estudio de
la primaria, asi como de la reforma de la educacidn normal. En
estas tareas, el secretarip desempend una clara funcidn
directiva, definiendo los objetivos de las reformas, supervisando
los trabajos y motivando al magisterio y a 1a opinidn publica a
aceptar las innovaciones. Desde 1959 guedd implantada, en 1la
educacidn pre—-escelar y primaria, una reforma por areas de
conocimiento, al parecer basada en un oscuro autor
norteamericanoc, J.M. Mursell gue sugeria estas & linesas de
desarrollio curricular: pensamiento objetivo, pensamiento
cuantitativo, pensamiento social, expresion linguistica,
expresidn y sensibilidad artistica y coordinacidn motora. En
cseptiembre de 19460 se introdujoc también la reforma de los planes
vy programas de ls secundaria, reduciendo el numero de asignaturas
a & al afo mas 4 actividades de caracter practico (Latapi 1975:

1328} .

Otra tarea de gran trascendencia consistid en elaborar
y publicar los libros de texto gratuitocs para la educacidn
primaria, para lo cual fundd, el 12 de Febrero de 1959, la
Comisidn Nacional de Libros de Texte Gratuitos. Esta iniciativa
encontréd fuerte oposicidn de parte de amplios grupes sociales gue
impugnaron el caracter obligstorioc de los nuevos libres. EI1
maneio del conflicto por parte del secretario no fue del todo
afortunade. La polémica e prolongé hasta mediados de 1963
desgastando no poco la autoridad de Torres Bodet (Meneses 1986:

210-534).



Otro conflicto, aungue menor, tuvo gue enfrentar el
secretario con los egresados normalistas gque se rehusaban a
desplazarse a los lugares gue les eran asignados; ante las
reacciones de 1a autoridad educativa los lideres magisteriales
exigieron la reduccidn del numero de slumnos por grupo con objeto
de aumentar las plazas en el Distrito Federal. Los inconformes
montaron una guardia permanente en 1a S8EP, gue hubo de ser
disuelta por 1a policia y los granaderos. Se inicid una huelga de
maestros y la confrontacidn se prolongd por varios meses hasta
gue 1 propio Sindicato Nacional de Trabajadores de la Educacidn

destituyd a los provocadores y las iras se calmaron.

Otras acciones importantes emprendides por Torres Bodet
fueron: el establecimiento de los Centros de Capacitacidn para el
Trabaje Industrial y para el Trabajo Agricocla, el impulsoc a 1las
Misiones Culturales gqgue promovian el desarrollec en el medio
rural, 1la aprobacidon por el Consejo Necional Teécnico de 1a
Educacidn, en 1960, de un plan de reformas a la educacidn media
que relaciond organicamente los dos ciclos de ésta, actualizd los
planes de estudio del primerc {gue no se habian reformado desde
1944) v reestructurd el segundoc en sus ramas universitaria vy
técnica. Odemds, acometid la reforma de 1a enseranza normal,
distinguiendo en ella dos etapas: una, cultural, de un afio vy
otra, profesional, de dos; introdujo asignaturas complementarias
opciocnales parae flexibilizar el programa y establecid un aRo de

servicio social en las poblaciones que senalara 1a SEP. Se



fundaron ademas varias escuelas normales de caracter regional vy
se impulsd una reforma de los planes de estudio de la educacidn

normal superior, incluyendo un doctorado.

Impulsd tambien Torres Bodet la investigacion
educativa, reestructurandc el Instituto Nacional de Pedagogia vy

creando 1las primeras plazas de investigadores.

Entre ambos periocdos en la SEP Torres Bodet desempend
el cargo de Director General de la UNESCO durasnte 4 anos, periodo
en el que enriguecid su vision internacional de 1la educacidn,
viajid ampliamente v estuvo en contacto con notables
personalidades. Su programa inicial para la UNESCO enfatizaba
los temas siguientes: la educacidn fundamental, gue deberia
vincularse con 1a satisfaccidn de las necesidades humanas basicas
de aslimentacidn, vestide vy vivienda; la extensidn de la educacidn
primaria obligatoria y gratuita; el impulso a la educacidn de 1la
mujer: la educacidn general para fomentar un civismo a escala
mundial; el intercambio internacional de profesores v
ectudiantes; 1la organzacidn de seminarios y conferencias parsa
intercambiar conocimientos cientificos; los acuerdos spohre los
derechos de autor; y el establecimiento de bases gue garantizaran
la circulacidn irrestricta de libros vy periddicos. Promovid
ademas el establecimiento de varios centros regionales de
educacidn fundamental, el primero de los cuales fue el Centro
Regional de Educacidn Fundamental Para América Latina (CREFAL) en
Patzcuara, Michoacadn: sus funciones se definieron como: formaf

profesores, producir materiales educativos, impulsar



investigaciones técnicas y prestar ayuda a las poblaciones

tarascas del entorno (Cowart 194646: 39).

Los afos en la UNESCO, si bien estuvieron 1llenos de
actividades, encuentros con personal idades v viajes
internacionales, fueron dificiles para Torres Bodet. E1  leos
califica de "amarges” por la prepotencia de las naciones ricas,
el egoismo, los dobleces y la mezguinidad financiera; se sintiod
profundamente =soloc como si viviese en un desierto, el "desierto
internacional”. Escribid: "Amargos afos vivi en la UNESCO: los
gue enturbiaba la guerra fria. No era, entonces, aguella agencia
de las Naciones Unidas ni la noble esperanza gue su creacion
despertd, ni lc gue es en la actualidad; un establecimiento
prospero  -—perfectible, sin duda- pero coherente. Sin embargo, =2
traves de millares de raostros v de incesantes consejos, promesas
y exhortaciones, lo gue adverti -en multiples circunstancias— fue
una tragica socledad. En las horas decisivas, tuve la impresidn de
encontrarme en un desierto. Los=s poderosos continuaban
desarrollando su politica de dominico, y los debiles dejaban gue
sus representantes hablasen de psz, sin asocciarse valientemente,

a fin de luchar para mantenerla.” {(Torres Bodet 1981, 11: 3).

I1. Su pensamiento schre la sducacidn

No Son muchos los estudios gue han intentado

sistematizar las ideas de Tarres Bodet sobre la educacidn.

Sobresale el de Cowart (19463) al gque seguiremos en sus lineas



principales. {Z) Como fuentes para este intentoc, bay que
celeccionar de las multiples obras de Torres Bodet (3) 1las mas
relevantes. E=s una fortuna poder contar, al lado de discursos
temadticos expositivos vy ensayos filosdficos en gque asoman  sus
preoccupaciones wvitales vy cuestionamientos existenciales, 1a
narracidn biografica gue contextia y explica sus acciones de

politico vy funciocnario.

Analizaremos, en primer lugar, la concepcidn filosoficea
de Torres Beodet sobre la persona humana y scbre el contexto
cultural de =su tiempo; enseguida, su pensamiento sobre la

educacidn.

La persona bumana

Sin ser un fildsofo en sentido estricto, Torres Bodet
intentd dar respuesta a preguntas fundamentales sobre el sentido
de 1a wvida y del hombre, la moral, 21 deber, 1la unidad de l=a
persona, el tiempoc y  1as circunstancias y retos del mundo

contemporaneo. {(4)

Nunca aparece en sus esgritos un cuestionamiento
respecto a la explicacidn Gltima y absoluta de la vida humana. Se
califica & si mismo como "escépticp irreductible en asuntos de
indole religicsa” {(Torres Bodet 1981, 11: 29) v trata siempre con
respeto a qguienes tienen convicciones religiosas auteénticas,
aungue a veces le parezcan un tanto incomprensibles, comec en el

casa de Vasconcelos. Considera al cristianismo, junto con  las
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humanidades greco-latinas, una de las raices fundamentales de
nuestra cultura. Si la tradicidn greco-latina, escribidg, "ha
inspirado nuestra inteligencia”, "la filoscfia piadosa del

cristianismo impregna nuestra moral” (Torres Bodet 1983: 927).

Su  visidn del mundo se sustenta mds bien en un
naturalismo pragmatico, en virtud del cual acepta los fendmenos
fisicos vy espirituales sin necesidad de relacionarlos con una
causa unica vy tocdopodercsa. Dentro de estos fendmenos esta el

hombre y, antes gue nada, 1a experiencia del propic yo.

El individuo concreto, gue es cada uno de nosotros, se
experimenta a si mismo como un conjunto de caracteristicas
fisicas vy espirituales {eviia siempre afirmar el tradicional
dualismo cuerpo-espiritu) gue integran una totalidad. Es esta
totalidad 1a que constituye la esencia del hombre, hecha de 1o
tangible y 1o intangible y de sus cualidades y defectos, peroc gue
debe ser transformada en una "unidad moral positiva” que es
también la busgueda de la propia identidad. Alcanzar esta unidad
e identidad, gue no son innatas, es la tarea del aprendizaje de
todo individuco. Unsa vez alcanzadas, el esfuerzo debe orientarse a
mantener un dificil eguilibrio., propio de una personalidad madura

vy bien formada (Cowart 19483: 87). (5)

£1 esfuerzo por lograr esta unidad es el aprendizaje,
2l cual puede definirse como el transito de lo real a lo ideasl.

Lo real es el individuo, ejemplar de la especie "homo sapiens”,

39



sumergido en el espacio y en el tiempo, v sujeto a la influencia
de su medio fisico vy cultural; le gque lo hace humano, lo
especaficc de su naturaleza, es 21 estar proyectade hacia el
futuro. Para este proceso de aprender, dispone de la rica
herencia del pasado y de una especial capacidad. Su herencia,
tanto la individual como la grupal, le ofrece recursos
inestimables: la tradicidn es indispensable en 1a blsgueda de 1la
propia identidad. Su capscidad de aprender, por otra parte, se
finca principalmente en el conocimiento, el cual recurre a 1a

intuicidn v a las pruebas empiricas.

En su proceso de aprendizaje, 21 hombre goza de un
cierto gradoc de libertad; gracias & ella puesde ir dando
respuestas a los= retos gue le plantea su existencia, {Torres

Bodet 1981, 1: 122 =s.)

Torres Bodet distingue tres capacidades gue le parecen
esenciales para ir logrando la deseada unidad moral: el pensar
con independencia, el decidir a la luz de 1a justicia y el actuar
con serenidad. Ejercitandolas es= como el individuo va labrando su
praopia identidad en una "unidad moral positiva'", en la gue sus

cualidades y defectos se integran armoniocsa y eguilibradamente.

El problema central en esta biésgqueda es de indole
moral: céome definir 1a moralidad en su relacidn con la libertad ¥

como 1ir actuando de manera coherente con esa moralidad ({(Cowart

1965: F7) .



La conciencia de la resppnsabilidad persocnal provoca
angustia; este sentimiento de angusdtia le es consustancial,
independientemente de gque 1la epoca  actual la refuerce por
caracteristicas que mencicparemos mas adelante; de la angustia se
deriva un impulsp instintivo para sobreponernos a ella: "La
angustis es inseparable del hombre. Porgque vivir es ser
responsable. Y no hay responsabilidad gue no empiece o no

concluya en angustia.” {Torres Bodet 19563: 763).

Para orientar 1la blisgueda de la propia unidad, es
indispensable tener bien definido un ideal de perfeccidn humana.
Para Torres Bodet este ideal =5 el "hombre cabal”, un hombre
completo y egquilibrado gue ha logrado desarrollar al maximo sus
capacidades y cuenita con una menite orgsanizada. Este ideal lo
concretd bellamente en la personalidad de Lepnardo De Vinci, el
hombre universal, a8 guien dedicd uno de sus mejores discurses
{Torres Bodet 1965: 8464-84&7, discurso del 15 de Abril de 1952).
Este ideal educativo puede describirse en diez caracteristicas:
actitud general de integridad, autoestima, concepto noble de 1la
existencia, virtud, dignidad, elegancia, sencillez, modestia,
probidad y honorabilidad. E1 "hombre cabal” es una sintesis de lsa
cultura general y la especializacidn técnica, un resumen
personalizade de la cultura de su tiempo vy una aportacidn
positiva a la evpolucidn de la humanidad. Las virtudes y defectos
personales se articulan en €1 con ldcida coherencia en la deseada
"unidad moral positiva'", graciass a 1s cual puede contrarrestar

constructivamente la angustia gue le provoca su responsabilidsd.



El ideal bumanista universal gue resume este "hombre
cabal”, se traducird en las propuestas educativas de Torres Bodet

del "mexicanc ideal” vy del "ciudadano del porvenir” que

caomentaremos mas adelante.

El enfogue subjetivista y marcadamente individualista
que adeopta Torres Bodet es interpretado por Marie Vandenbergh
(1975) como producto de las influencias fenomenocldgicas y
existencialistas (&) 38 1las gue estuvo expuesto y qgue ella
ciudadosamente reconstruye, Esta autora ve rasgos innegables de
existencialismo en su necidn de angustia, en su sentimiento de
soledad vy aliepacidn, en la impotencia ante la muerte vy en 1z
conviccion de la imposibilidad de escapar a las propias
determinaciaones {ver el "laberinto de los espejos” de su . poema
"Laberinte”). En varips pasajes autobiograficos y poemas aparece
el tema de la muerte omnipresente: vivimos dejando de viwvir,
somos provecto y deseo mas gue realidad estable; sdédlo al morir

llegamos a nuestro ser definitivo.

Desde esta perspectiva, Vandenbergh concluye: "Como un
escéptico irreductible, no pertenece ni a la tradicidon atea del
existencialismoc ni a las filas de los creyentes comprometidos.
Sus escritos dejan traslucir huellas ocasionales del "dualismo
cristianc” de Antonic Caso, perc sin convicciones religiosas
firmes. Sin emgargo, fue un hombre gue vivid conforme a sus
conviccioness un hombre gue tomd decisiones Y riesgos

calculados”. Socbre su muerte afdade: "Podria decirse que su
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suicidioc fue 1 Gltimo de los riesgos gue tomd: creyd gque habia
hechbo 1o mejor al cumplir con sus responsabilidades hacia los
demads, Y gue merecia un peguedno descanso. La muerte era sdloc un
Gltimo papel opaco gue habia gue levantar ciudadosamente para
revelar la calcomania gue estaba abajo.” {(Vandenbergh 1975: 299,

traduccidn nuestra).

Siendo innegables los rasgos de la filosofia de Torres
Bodet gue lo emparentan con el existencialismo, =&lo habria gue
notar gue en €1 ni la angustia ni la inevitabilidad de la muerte
ni los elementos absurdos de 1a existencia desembocaron en
actitudes nihilistas o pesimistas; la valoracidn de 1la vida y de
loc gue tiene de positivo fue un saldeo evidente, tanto en su

pensamiento comoc ©n SUuS RCCiones.

El contexto
Si 1a asngustia es consustancial a2l hombre por el hecho
de su conciencia responsable, ia vrealidad contemporanea la

"

agudiza en forma extrema. Torres Bodet la califica coso un
simbolo universal de estos tiempos". El sigleo XX bha impuesto un
estilo de wvida cuyas caracteristicas provocan angustia: la prisa,
la impaciencia, 13 superficialidad, el miedo a la extincidn
colectiva, el afan irracional de lucro y la fe en los logros de

la tecnologia s=in comprenderla, desembocan en "1a angustia de

nuestro tiempo".



En particular, un progreso material mal asimilado y 1la
incomprensidn de los hechos cientificos en los gue se basa
nuestro estilo de vida {actitudes gue recuerdan las antiguas
practicas de "brujeria tribal”) nos han conducido a una profunda
falta de culturs {(Torres Bodet 1983: 772). Las conductas humanas
se han vuelto més automaticas v mas desprovistas de sentido; el
hombre contemporanec ha renunciado a pensar por si mismo. Esto

produce un profundo deseguilibrio moral.

Ademas, el progreso técnico ha requerido una
especializacidn excesiva de parte de los cientificos Y
profesionales, lo cual conduce a abandonar la aspiracidn suprema
de la cultura gue es la de comprender la totalidad (Torres Bodet
1983: 767 ss5.). La formacidn especializada tiende a descuidar el
desarrollo de los aspectos espirituales, sobre todo cuando se
orienta exclusiva o predominantemente al progreso material. El
especialista carece de "unidad interior”, renuncia al eqguilibrio
adecuado entre sus elementos materiales y espirituales vy, por
tanto, a la aspiracidn de llegar a ser un "hombre cabal”. Por
elle no puede hacer frente a la angustia y se convierte en  un

"hombre medio".

Este "hombre medic” —-concepto muy importante en 1la
critica al Zeitgeist gue elabora Torres Bodet (1983: 791 ss.)- es
el individuo que no puede superar l1a angustia que lo asedia, para
hacer su vida y afirmar su sutonomia. Es el gque sucumbe al reto
de la dificultad y se deja arrasirar por el panico masivo; el gue

reacciona instintivamente a la angustia del ambiente erigiendo un
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muro entre sus creencias y sus acciones. Es un hombre sdélo en

medio de la muchedumbre.

El "hbombre medio” logra asi escapar a los problemas
sociales de su tiempo, pero a costa de vivir en un  aislamiento
tragico respecto a8 su sociedad y a su historia. Estad "expulsado
de su conciencia” por miedo a reconocerse como es en realidad: un

hombre =in ilusidn y sin perddn. {(Torres Bodet 1987: 86).

Por su aislamiento de la historia, ha perdido la
conciencia de su pasado y toda confianza en su futuro. Dejd de
comprender la funcidn de su memoria y de utilizar su capacidad de
previsidn; inmerso en el presente, se asemeja a un  “fugitivo”
que, para escapar de la policia, se ha subido a un  tren cuya
direccidn ignora. En consecuencia, carece del sentido de

realizacidn (Torres Bodet 1983: 792).

El siglo XX ha ensanchado la brecha entre el destino
personal del individuo y la abundancia de medios materiales de la
civilizacidén. Ha, ademds, reducido los margenes de la libertad
individual, principalmente al generalizar el trabajoc automatizado
v al manipular los medios de comunicacidn con fines
publicitarios. La publicidad actual, gue se impone a nuestra
mente vy nuestros sentimientos, representa un fendmeno mas
peligrosoc gque las indectrinaciones del pasado, ya gue estas
Gltimas, basadas en una autoridad, no impidian gue 1los hombres

seguiran pensadc con libertad; la publicidad, en cambio, induce
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al hombre a tomar determinadas decisiones sin gue se de cuenta de

ello.

Hay gue ver en £l "hombre medio” contemporanec un
factor importante de 1a desintegracidn gradual gue estd
experimentandc la bhumanidad actual. ABué hacer ante esta crisis?
Torres Bodet propone, en primer lugar, intentar devolverle al
"hombre medio” el sentido del sentimiento, del desec, para gue
supere su indiferencia vy su temor. Inculcarle, ademas, 1los
"antidotos del miedo”: 1a confianza en s3i mismo y e©n sus
capacidades Jjunto con el =sentimienteo de su responsabilidad
personal. Y ofrecerle oportunidades de verdadera educacidn.

(Cowart 194&3: 133).

b) Su pensamiento educativo

Para ordenar 1los conceptos de Torres Bodet sobre
educacidn, expondremos primero sus ideas sobre la naturaleza de
ésta y =su caracter morasl, asi como scbre el proceso de
aprendizaje Yy sus metodos; enseguida el perfil del maestro gue

esboza; y finalmente el ideal educativo gue propone.

Naturaleza y funciones de 1la sducacidn

En 1a tarea gue cada persona tiene que emprender, de
transitar de lo real & lo ideal a través del aprendizaje, se
inscribe la educacidn. Este es un procesc necesarico, gue abarca

toda 1la wvida del individuo vy del grupo:; en su  acepcidén mas
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general, se identifica con la suma tptal de la experiencisas.

Dentro de esa totalidad conviene distinguir, por una
parte, 1la educacidn interna gue se orienta a lo empotiveo, lo
intuitivo, el sentimiento; y 1la externa, referida a la
interaccidn del individuo con su medio. Por otra parte, 1a
educacidn formal que tiene por objeto el aprendizaje dirigido vy
normado por objetivos, y 1la informal gqgue comprende los

aprendizajes no predefinidos ni dirigidos {(Cowart 19&&: 109).

La educacidn formal, gue hoy en dia se lleva a cabo en
enormes =istemas educativeos, ademas de ser una ayuda a cada
individuo, es también un instrumentoc de reforma social. Pero para
ser eficaz tiene gue ser coherente con las metas que la sociedad
se propone alcanzar. Los planes y programas de estudio deben ser
propuestos a la sociedad, discutidos con los ciudadanos, sobre
todo con aguellos gque han de participar en su aplicacidn. No  hay
que oclvidar gue la escuela es un espejo de la vidajy ella recoge
las conductas sopciales del entornpo; en ella es posible gue 1la

sociedad se autoanalice. {Torres Bodet 1983: 790).

Puestc que 1a escuela es para aprender conductas vy
conocimientos, se reguiere contar, por una parte, con
orientaciones marales ¥y, por otra, con una teoria del

conocimiento.

La wmoral es indispensable. Antes gque nada somps seres

con un deber gue cumplir. Por esto, la conduccion de la politica

39



educativa incluye una orientacidn moral inesqguivable. En su
primer mensaje & los maestros, el 24 de diciembre de 1943 (Torres
Hodet 1981, Iz 221 vy 1965: 4150 v . 1983: 830} ,% afirmabs . gues:s
"mientras gque 1a secretaria de Educacidn no sea un drgano
efectivo de definicidn para 1la moral pablica, liamarla '"de
Educacidn” constituira a lo sSumo un alarde retorico

intrascendente”.

La unidad del hombre es fundamentalmente una "unidad
moral”, peroc lograr ests unidad, particularmente en e1 mundo
contemporaneo, s ha tornado muy dificil., La crisis actual es
"una crisis de valores” {Torres Bodet 1983: 778)3 hay gue "luchar
por devolver al hombre el sentidoe -y el gusto- de la
responsabilidad personal.” (Torres Bodet 1983: 772). La norma
moral es "comportarnos como deseariamos gue se comportaran  todos

nuestros iguales” (TB 19&65: 432).

El conocimiento, por otra parte, para Torres bodet, se
basa en la experiencia de los sentidos, la cual debe ser
convalidadsa poyr el individuo a traveés de experiencias
satisfactorias, gque son criteric de validez; esto constituye un
largo procesc en el gque el individuo se apoya en la iptuicidn no
menos gue en pruebas empiricas. La primera es indispensable, pues
hay campos en los gue la experiencia no puede probar la validez
del conocimiento; es el orden subjetivo, principalmente el de los

valores.



En el procesc de aprender, como ya se indicdéd, el gran
recursc es la tradicidn. Torres Bodet cita este bello pasaje de
Simone Weil: "No poseemos mas vida gque los tesoros del pasado gue
asimilamos y recreamos... De todas las necesidades del alma, la
mas vital es la del pasado.” {Torres Bodet 1983: 783). De agui la
importancia de acceder a las fuentes de 1la tradicidén, gue son

principalmente los autores clasicos.

Torres Bodet insiste en el esfuerzo que significa
aprender. Nc aprendemos por decreto; es una tarea eminentemente

personal.

El unico conpcimiento relevante es aguel que
descubrimos por noscotros mismos. Por esto, es indispensable
aplicarnos a aprender con dedicacidn y disciplina. La escuels
debe cfrecer al alumno la oportunidad de enfrentarse a
dificultades para gque vaya adguiriendo la necesaria disciplina.
Evitarad fomentar una comodidad o facilidad engaidosas gque puedan
amortiguar la ‘"energia a3animal” del ser humano, es decir su
capacidad de enfrentarse a situaciones cambiantes. Asi entendida,
l1a disciplina es algo digno; el deber cumplido, la tarea lograda

son una formas de belleza.

En cuanto a los métodos de ensefanza, Torres Bodet se
pronuncia a favor de la exposicidn clars y precisa, gue resalte
lo sustancial y prescinda de lo superfluo y que ponga de relieve
las interrelaciones entre los temas. Prefiere los métodos activos

y globalizadores (gque ya habia introducidoc su antecesor} porgue



contribuyen a despertar "la inteligencia, la imaginacidn y el
admirable poder creativo” de los alumnos {(Torres Bodet 1965:

443 .

Ezstas consideraciones se refieren a la educacidn como
proceso  individual. Pero Torres Bodet contempla también 1la
educacion como empresa politica, objetoc de los sistemas
educativos. Estos son, para &1, instrumentos de reforma social vy

deben estar inspirados por ideales.

Aun antes de ir a la UNESCO, Torres Bodet, gque venia de
la Secretaria de Relaciones Exteriores, estaba familiarizado con
las precocupaciones internacionales gque ilevaron al
establecimiento del sistema de Naciones Unides y a 1a vinculacidn
de la esducacitn con el mantenimiento de la paz. Ya en 1944,
previendo el fin de la Guerra, escribia: "S5i la victoria ha de
garantizar los preceptos en cuyc nombre lucharon los pueblos
libres, la primera norma que las npaciones sedalaran a su
educacidn serad la de convertirla en una doctrina constante para
la paz. La segunda norma radicarad en fomentar una sducscion para
la democracia, lo mismo en el planc de las relaciocnes entre 1los
paises, gue en el de las relaciones entre los ciudadanocs de cada
pais; v la tercera norma consistirad en hacer de la educacidn una
preparacion real para la justicia. Porgue mientras las libertades
se consignen en los tratadeos vy en las constituciones como
facultades desprovistas de realidad, y mientras no se otorgue a

los individuos de los paises posibilidades fecundas para



ejercerlas. 1a paz y la democracia continuardn en peligro de
perecer.” (Citado en Gomez 1945: 102). Estas mismas orientaciones

aparecen en sus discursocs {(Ver 21 de 3 de Febrero de 1944).

Vinculaba asi Torres Bodet los ideales de la
convivencia pacifica, 1la democracia vy la Jjusticia, gue poco
después habria de incorporar al textoc del articulo 3a.
Constitucional. Este pensamiento internacionalista es una
orientacidn fundamental de la educacidn mexicana, en contrapunto
con la energica afirmacidn de la peculiar tradicidn cultural de

Mexico vy del cardcter peopular de su educacidn.

1 maestro

ta funcidn del maestro es, para Torres Bodet, moral e
intelectual {Cowart 19463: 120 y Torres Bodet 19465: passim sobre

todo los Discursos del Dia del Maestro).

En 1lo moral, debe ser ejemplo vivo de los ideales gue
se propone inculcar. Su cualidad principal es 1a responsabilidad,
en virtud de 1a cual se hace acreedor a 1la confianza puablica

{Torres Bodet 19650: 427, discurso del 19 de Marzo de 19435).

Esta responsabilidad =e debe traducir, en la practica
cotidiana del maestro, en comprensidn del alumno, atepcidn a sus
peculiaridades vy dedicacidén a las tareas de su oficioc. Los
alumnos no deben ser tratados como siervos, sino estimulados como

personas, para que muestren su deseo y su capacidad de conguistar
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y merecer su independencia. Deben ser apovados caon dulzura vy
firmeza en el lento proceso de su maduracidn, hasta gue lleguen a

ser "hombres cabales” (Torres Bodet 19465: 593).

En el planc del conoccimiento, los maestros reguieren
actualizarse vy perfeccionarse continuamente. Sus conocimientos
deben ser profundos con el fin de que puedan presentarlos a los

alumnos de una manera pedagdgica y facilitar su asimilacidn.

Ademas de estas funciones, 1 maestro tiene una
especial funcidn civica gue cumplir ante sus alumnos vy ante la
comunidad, funcidn gque es reiterads en varios de los discursos
pronunciados el Dia del Maestro yv en otros (Torres Bedet 1945:
6233 &30; 432). E1 maeestro representa a3 la Patria; es su
obligacidn llevar el mensaje y los valores de México hasta los
mas remotos rincones del pais {Torres Bodet 1965: 583; ver el

discurso del 15 de Mayo de 1944).

El maestro rural es, con frecuencia, un importante
recurso para el desarrolleo de l1a comunidad: "consejerc de las
familias, freno de las autoridades, apoyo de los deéebiles,

mensajero auténtico de la patria.” {(Torres Bodet 19485: 564).

Torres Bodet establecid algunas orientaciones generales
para el maestro (Cowart 19463: 121): 1) Debe "despertar las
almas”; 2Z) Nunca lastimar o injuriar a los alumnos, ni ser causa

de gque #stos se desvien en su buisqueda de libertad; 3I) Mostrar
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respetoc por las diferencias de personalidad de sus educandos; v
4} Inspirar un sentimiento de solidaridad social entre el
individuo yv su familia, entre la prosperidad de cada familia y el
progresc del pais y, para esto, promover la participacidn de
todos en las tareas gue mejoren los npiveles de vida de las
comunidades. Insistid tambien en la importancia del ejemploc -el
maestro debe vivir lo gue ensefa {(Torres Bodet 19465: 432 ss.)- vy
en su funcidn para lograr la union de todos los mexicanos {Torres

Bodet 19465: &601).

El ideal educativo para México

Como responsable de la sducacidn nacional., Torres Bodet
propusp el ideal al gue debia tender la actividad sducativa del
pais. Lo hizo especialmente en tres ocasiones: al elaborar el
texto del articulec 3o. de la Constitucidn gque el Congreso aprobd
en 1944, a1 describir al "mexicano ideal”” y al proponer el
"ciudadano del porvenir”. E]l estudioc de estos dos Gltimos textos
-que complementan el texto constitucional- es indispensable para
quien desee profundizar en los valores proc lamados que
formalmente han guiado 1a educeacidn mexicana en 1 Gltimo medio

siglo. (7).

En la parte doctrinal del articule Jo. de 1944 (de cuya
elaboracidn trata en 1981 1: 396 a 41Q), confluyen valores
humanistas wmuy apreciados por Torres Bodet, principios de la
tradicidn ideoldgica del Estado mexicanc e ideales gue empezaban

a proclamarse en los medios internacionales de 1a posguerra.
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Estas wltimas ideas fueron conocidas por Tarres Bodet
particularmente en la Conferencia de Londres de 19245 en la gue se
aprobd 1a UNESCO yv a 1a que asistid Torres Bodet. La ideclogia
internacionalista a la gue aludimos habia =ido reforzada por la
victoria de las potencias aliadas y fue propuesta como medio para
garantizar la paz mundial a traveés de la vigencia de la justicia,
la libertad v la democracia, para un mundo apenas salido de la
catastrofe bélica vy de la experiencia de los regimenes

totalitarios.

El esqguema conceptual del texto constitucional es el

siguiente:

En s parte introductoria ¥ primer parrafo
principalmente, se establecen los fines de la educacion vy los

criterios gue habran de normarla.

Los fines pueden reducirse a dos (Villoro 19464):
= Desarrollar arménicamente todas las facultades del ser
humano:
= Fomentar en el educando, a la vez, 1 amor a la patria yv 1a
conciencia de la solidaridad internacional, en la independencia y

la justicia.

El primerc de lo=s fines gueda normado por dos
criterios:

= Un criterio de laicidad gque implica gque la educacidn sea



ajena a toda doctrina religiocsa y gue combata la ignorancia y sus
efectos.

= Un criterioc cientifico {que se aplica a toda educacidn), gue
implica gue eésta se base en los resultados del progreso

cientifico yv luche contra la ignorancia y sus efectos.

Otros tres criterios se ofrecen para normar 1 segundo
fin (o sea el fomentar el amor a la Patris y la conciencia de la
splidaridad internacionsl, en la independencia y la justicia):
= Un criterio democratico. La democracia se considera, al
respecto, de tres maneras: como estructura juridica, como regimen
politico y como sistema de wvida fundado en el constante
mejoramiento econtdmico, social y cultural del pueblo. Estas  tres
acepciones de la democracia suponen: el aprecio por la dignidad
de la persona vy la integridad de la familia, los ideales de
fraternidad e igusaldad de derechos de todos los hombres, vy 1a
comprension de nuestros problemas sin hostilidades ni
exclusivismos.
= Un criterioc nacionalista, gue supone tanto 21 mejoramiento
de las condiciones de vida del pueblo {(mediante el intereées
general de la spciedad y el aprovechamiento de los recursos del
pais), como también la defensa de la independencia politica y el
aseguramiento de la independencia escontmica.
= El criterioc del fomento de la mejor convivencia humana, gue
implica wvarios de los criteries anteriores, como la dignidad
humana, los ideales de fraternidad e igualdad, &1 mejoramiento

constante, stc.
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Este conjunto de wvalores y virtudes constituye 1 ideal

gue Torres Bodet propuso a la sducacidn nacional.

111. Reflexiones Criticas

A pesar del esfuerzo por sicstematizar el pensamiento de
Torres Bodet sobre la educacidn, puede decirse gue no hay en el
una itrabazdn interna entre sus diversos elementos ni un principio
unitarico gue lo constituya en una verdadera filosofia de 1la
educacitn. Esto no obstante, ha sido un pensamiento gue, en sus
tesis principales, ha servido para guiar ‘por décadas a la
educacidn mexicana. Por ello conviene considerarlo criticamente,
comentando algunas de sus caracteristicas vy sefalando SUS
deficiencias © lagunas, con el fin de comprender mejor su origen

y su alcance. En esta optica haremos tres reflexiones.

al Un legadeo personal, mas gue un sistema conceptual

Mo siendo Torres Bodet un fildsofo en sentido estricto,
sus ideas sebre la educacidn no son consecuencia de una wvision
del msundo ni estédn referidas a un sistema conceptual claramente
caracterizado. La presentacidén hecha en 1a 1 Parte (o la de su
principal sistematizador, Cowart (19463) en la gue me he
apoyadol, intenta establecer un puente entre la "filosofia de 1la
vida” gue aparece en los escritos mas filosdficos de Torres Bodet
y sus ideales scbre 1a educscidn. Este puente es tenue; casi  se

reduce a ubicar a la educacidn como 1 gran medio para gue el ser



bumano logre transitar de lo "real” a3 lo "ideal"” y alcance esa
"unidad wmoral positiva" —-sintesis de sus cualidades v defectos-—
en gue consiste su identidad. Pero, una vez gue el puente nos
deja en el terreno de la educacitn, nc hay mucho, en la manera de
concebir ésta, que pueda remitirse a los enfogues filoséficos
fundamentales del autor. Las caracteristicas gue Torres Bodet
atribuye a la educacidn no provienen esitrictamente de su propia
filosofia de 1la vida; tampoco de una sintesis refleja de
determinados autores o escuelas de la Pedagogia, con las gue no
parece haber estado muy familiasrizado. Su origen es, mas bien,
la experiencia personal del autor. Al leer estas ideas, uno
evoca necesariamente el proceso educativo.de este escoliar vy
acadeémico, hombre de extraordinaria tenacidad vy perseverancia
gue, a traves de un esfuerzo disciplinade v de circunstancias muy

particulares, alcanzd su "unidad moral” a traves de su educacidn.

A esta experiencia vital podemos referir
caracteristicas como las siguientes: el aprecio del pasado y de
la +tradicidn, en lo gue se advierte su formacidn cléasica; las
tres capacidades gue hay gue ejercer para alcanzar la unidad
moral {pensar con independencis, decidir a l1a luz de la Justicia
y actuar con serenidad) de las gue da muestras en sus ecscritos;
el sitioc central de la problematica moral — como construccidn de
la propia moral en conjuncidn con la experiencia de la libertad
y como esfuerrzo de coberencia de la conducta personal con ese
prden moral—-; el origen del conocimiento a partir de las
percepciones sensoriales gue van siendo convalidadas poyr

experiencias satisfactorias:; el papel de 1la intuicidn como



principic de conocimiento de las realidades subjetivas, sobre
todo en la formacidn de los valores; el esfuerzo gue supone el
aprendizaje, dado gque es siempre un descubrimiento personal; la
dedicacidn y la disciplina como condiciones esenciales de  éxitog
etc. Detras de todas estas tesis, 1o gue hay no son principios o
teorias sobre la educacidn gue Torres Bodet hubiese asimilado o
sintetizado ep un cuerpo de conceptos tedriceos, sino las

experiencias concretas de su trayectoria personal.

Otro tanto puede decirse acerca de sus ideas sobre el
maestro, la escuela o los métodos de ensefanza. Mucho de lo gue
el =cspcstiene ec de simple sentido comin: gue el maestrc reguiere
actualizarse continuamente, gue debe combinar la comprensitdn con
la firmeza vy educar con el eiemplo, etc.; o corresponde a las
orientaciones generales de 1a "escuela activa” gque inspiraba por
espos  anos la cultura normalista, por influencias de Dewey y de
otros autores. Su opcidn por los métodos globalizadores en la
primaria -ya se ha mencionado- es mas bien una ratificacidn de
decisipnes tomadas por su antecesor y recomendadas por  sus

asesares.

Si =43 guisiese, padrian encontrarse en el
reminiscencias de Comenioc, Herbart o Pestalozzij; pero ciertamente
no aparece ni familiarizado ni interesado en la historia de las
ideas pedagtgicas; tampoce tomd posicidn por alguna de las
teorias gue en su tiempo se debatian en el campo de la psiceologia
del aprendizaje: psico-dinamicas, conductistas, cognoscitivistas,

utilitaristas, psico—analiticas o gengtico-estucturalistas,
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Podria inclusive afirmarse gue neo considerd 1a educacidn una
ciencia, sinc mas bien una préctica gque regueria habilidades

profesionales y conciencia moral.

En suma, desde el puntoc de vista pedagdgico, las ideas
de Torres Bodet no son consecuencia necesaria de su filosofia de
la vida ni reflejan influencias caracteristicas de algun tedrico
de la educacion; son mas bien sintesis de 1la experiencia de una

gran personalidad.

Esto wvale, en mi opinidn, también para aguellos
conceptos en gue Torres Bodet parece ser mas original. Dos son
los ejemplos principales. Primero, sus ideas sobre la escuela
mexicana, en cuanto instrumentoc para formar una conciencis
nacional y scbre el maestiroc como representante de 1a Patria hasta
en las poblaciocones mas apartadas. No es dificil ver en esta
concepcidn  resabios tanto de antiguas ideas republicanas cuanto
del nacionalisme reveluciconaric enfatizado por Vasconcelos, a
guien Torres Bodet tratd de cerca, como su secretarioc particular
en la Universidad y al frente del Departamentoc de Bibliotecas en
ia ©SEP. Esto no significa gue 1a idea no tengs scoporte en otras
experiencias personales de Torres Bodet como lo fueron sus giras
por el interior del pais, sus contactos con profesores rurales de
la época de los maestros "misionerocs” o sus convicciones sobre la
importancia del sentido nacionalista para 1la unidén de los

meExicanos.



,

El otro eijemplo seria el de la ideclogia
internacionalista gque aparece en la parte doctrinal del articuloe
Jo. y en su descripcitn del "mexicano ideal”. Proponer gue la
escuela deba estar al servicio de la paz, de la democracia y de
la justicia, obedece ciertamente a una conviccidn propia del
tiempo de la guerra y posguerra, gue tiene en Torres Bodet varias
raices: su participacidn en 21 Gabinete durante lo= afos de 1a
Guerra Mundial; su familiaridad con las ideas gue dan origen a l1a
UNESCO, =i experiencia de diplomatico, sus intervenciones
internacionales comp secretario de Relaciones Exteriores, vy su
visidn cultural muy abierta a "Europa. Pero esta doctrina
internacionalista no es una consecuencia logica de su pensamiento
educative, sino tambien producto de vivencias personales bien

asimiladas.

Estas considersciones podrian hacerse extensivas, en
parte al mencs, a los grandes principios doctrinales que sustenta
el articulo Jo., como son: el caracter laico de la educacidn, la
exclusidén de 1la Iglesia, su caracter popular, democratico vy
nacionalista © su regulacidn por los resultados del progreso
cientifico. Detras de cada uno de estos principios hay
experiencias naciconales, tesis del Estado Mexicano o compromiscs
politicos de éste gue no tienen gue ver directamente con una
determinada filosocfia pedagogica, sine con propésitos sociales o
politicos gue se adiudican a la tarea educativa para hacer avazar
al pais por cauces determinados. Torres Bodet participa de estas
convicciones, en parte por vivencias personales y en parte por

sus lealtades de funcionario.
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En suma, =1 pensamiento sducativo de Torres Bodet es
una sintesis ecléctica gue refleia, en £1 ambito propiamente
pedagigico, experiencias personales del autor convertidas en
convicciones Yy principics orientadores del desarrollo de 1la
personas y en &1 aAmbito politico-social de 1a educacidn
orientaciones tantoc internacionales como propias del Estado
Mexicano gue &1 autor transforma también en convicociones
personales ¥ ayuda a plasmar en 1a normatividad constitucional.

b} tn ideal educative con ienues referencias a 1 problematica

spcial.,

El ideal gue propone Torres Bodet como meta a2 1a gue

debe aspirar el desarrpllo de cada persona también merece una

reflexidn. Sus textos sobre el "mexicano ideal” y el "ciudadano
del porvenir"” -y si se guiere también su descripcidén del "hombre
cabal” en su discurso sobre Leonardo de Vinci- confluven en el

enunciado inicial del articulo 3o. gue establece gue la sducacidn
"tendera a desarvollar armdnicamente todas las facultades del ser
humane y fomentara en €1, a3 1a vez, el amor a la patria vy 1la
caonciencia de la soclidaridad internacional, en la independencia y

en la justicia”.

La ambiciosa y vaga meta del "desarrollo armdnico de
todas las facultades” v &1 fomento de ia comprension

internacional fueron ideales sducativos gue habrian de gquedar

(2]
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consagrados, dos anos despues de la aprobacidn del articule 3Jo.,
en la Declaracidn Universal de los Derechos Humanos de la ONU con
palabras muy semejantes {(art. 2&,2): "La educacidn tendra por
obisto e1 plenc desarrollo de la personalidad humana y el
fortalecimiento del respeto a2 los derechos humanos y a las
libertades fudamentales; favorecera la comprension, la tolerancia
vy la amistad entre todas las naciones y todos los grupos eitnicos
o religicsos; y promoverd el desarrollo de las actividades de las
Naciones Unidas pars el mantenimiento de la paz”. E1 "amor a 1sa
Patria” es ia unicas adicidn sustancial, en el texto
constitucional, & estos grandes enunciados de los fines de 1a

educacidn.

Témese en cuenta gque ni el texto del art. 3o. de 1917
ni el de 1934 se habian preocupade por definir un ideal
educativo. El1 primero se limitaba a declarar gque "la ensernanza es
libre” v a ratificar su orientacidn laica, y el segundoc a
declararia spcialista, ajena a toda doctrina religipssa v
prientada a "crear en la juventud un concepto racional y exacto
del Universp y de 1a vida =occial”. Fue una innovacidn i1incorporar
al texte constitucional el obietivo general de 1a sducacidn de la
persona, asi coamo varios criterips mas especificos para
orientarla, como son, ademas de la 1lasicidad, el criterio
democratico, el nacionalista, £l de la convivencia pacifica y las
alusiones & algunos derechos humanos fundamentales (dignidad de
la persona, integridad de la familia, fraternidad e igualdad

juridica). (8)
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Dejando aparte e1 texto constitucional gue, por su
caracter, debe mantenerse en un alto nivel de generalidad, cabe
preguntarse si las formulaciones de los cbhietivos de 1a educacidn
que aparecen en los escritos de Torres Bodet (en los textos ya
mencionados y en varios discursps) fueron v son suficientemente
adecuados a8 la realidad mexicana. Yo he hecho el intento de leer
la descripcion del "mexicano idesl” imaginando gque se refiere a
un  frances, aleman o© chino, ¥ encuentro gue, sungue si se
enfatizan en ella el caracter perfectible de nuestra democracia,
la salvaguarda de nuestra identidad politica y social y 1la
colaboracidn al progreso del pais, todas las demds virtudes ahi

propuestas son aspiraciones uyniversales.

Son escasas, por lo demds, en 1a cbra de Torres Bodet,
referencias & los laceranites problemas de nuestra sociedad: ia
injusticis en 1a distribucidn de los bienes, el racismoe
disimulado vy la marginacidn de los indigenas, la explotacidn de
lps deébiles, 1a corrupcidn institucionalizada, la impunidad o 1la
falta de un sistema democratico de gobiernoc. Con muchos de estos
problemas es probable gue el autor no tuviese —-ni por el ambiente
social de su familia, ni por su formacidn marcadamente académica
ni por los medics en gue cse desempedc como diplomatico o
funcionario—- un contacte direcic. Criticamente, por tanto, es
valido =sehalar la ausencia de estas referencias en el ideal

educativo gue propone.

Mo hay contradiccidn, por 1o demés, entre este



senalamiento y el caracter "nacionalista y popular®? de la
educacidn gue asienta el texto constitucional. El nacionalismo de
la educacidn se considera principalmente como la relacidn de esta
con 1 aprovechamientc de nuestros recursos vy la defensa de
nuestra independencia econdmicas; ¥ su caracter popular consiste
en su aperitura a todos por su gratuided vy en concebirias como un

medic de movilidad y cohesidn social.

No aparece en lps escritos de Torres Bodet una
concepcion del sistema educstivo como parte integrante del
sistema sccial., no ocbstante gue, desde la década de los 00, los
organsimos internacionales {particularmente 1la UNESCO), al
avanzar la idea de la planificacidn educativa vy difundir las
primeras investigaciones socbre los aspectos econdmicos de la
educacidn, insistian en una concepcidn semejante. "En vanoc se
busca -seRale en 19705 sobre el segundo periocdo de Torres Bodet-
indicics de algin estudic scbre la relacidn entre 1a escuela vy
los procesos soccisles, s=su efecto en la estratificacidn ¥
movilidad socisles vy su incidencia en la distribucidn del
ingreso. En vano se busca un analisis cientifico de las causas
del desperdicic escolar gue conduzca a acciones progyramadas  para
legrsar disminuiric. En vano se buscan estudios serios spobre 1a
fomacidn civico-politica impartida en relacidn con 1a estructurs
politica del pais, © schre las pautas a gue s asjusisa l1a
asignacitn de los recursos financieros. La dptica de todas las
reformas hechas estd limitada por las responsabilidades directas
del ‘’"ramp" de Educacidn Publica, entendido como un sector de

actividades aislado del reste"” {Latapi 1975: 132&}.



Se han criticado los escritos autocbiogréficos de Torres
Bodet por carecer de referencias criticas: "La lectura de ciertos
fragmentos -—dice Octavio Paz— parece un aburrido paseo por  una
interminable galeria en cuyos muros  cueslgan retratos de
celebridades oficisles” (Paz 19%9Z: 14&). Quizas sea valido apuntar
una critica semejante a su formulacidn de los ideales educativos,
en cuanto estan contaminados de la perspectiva autojustificadora
del servidor piblico. Asi como en los relatos autobicgraficos se
depura a los personajes con la intencidn de hacerlos pasar
limpiamente a la historia {(a 2llos y de paspo a su narrador), asi
en la descripcidn de los obietivos educativos hay un cierto
maguillaje de la dramatica situacidn nacional a 1a gue esos
obietivos debieran estar referidos. Parece gue con razén podria
bedirse a un secretarioc de Educacidn de los afics 40 vy 60, una
visidn menos irénica y mas comprometida con los  problemas

sgriales del pais.

c} Una contradiccidn enire los principics internacionales y las

intelerancias internas

Fug afortunado gue, a traves de 1a experiencia
internacicnal de Torres Bodet, los principios del derecho
internacional y el propdsito de salvaguardar la paz gue los
vencedores abanderaron en los anos inmediatos de 1a posguerra  se
vigsen reflejados en nuestra legislacidn educativa. Torres Bodet

concibe a8 1a sducacidn, &n DUMErosSDsS pasasies, como un instrumento



para la paz vy la concordia internacionales.

Esto no ocbstante, uno se pregunta qué tan coherente
resulta este pensamiento con la realidad del pais en esos  a”ocs.
Me refieroc en concreto a dos aspectos: el de nuestra democracia
politica vy el de la tolerancia ante el innegable plurslismc de

nuestra sociedad.

Aungue al afirmar la contribucidn de la educacidn a la
democracia, sSe reconoce gue 1a nuestra es "perfectible”, esa
expresidn dista mucho de reflejar 1a realidad politica del Meéxico
del "desarroclileo estabilizadcr". En vano se busca en los escritos
de Torres Beodet algun anadlisis franco del sistema politico
nacional o alguna referencia & la necesidad de hacerlo
evolucionar. El1 funcionario acepta tdcitamente su complicidad con
el sistema. Nunca hay {(ipodrisa haberla?) 1la menor referencia a
que la educacidn deba 1ir fortaleciendo los procesos de
democratizacidn interna en el plano real en el gque se transmite vy
=e ejerce el poder. En cambioc se enfatiza 1a importancia de 1sa
educacidn para asegurar la convivencia pacafica entre las
naciones ¥ la wvigencia del derecho internacional. Esta
contradiccidon entre las posturas interna y externa del gobierno
mexicanc {'"vegetariano en tiervra ajena y canibal en la propia”
segun expresidon de algin polaitico de 1a oposicidn), parece
proyectar su sombra sobre los propéositos internacionalistas gue

Torres Bodet asigna a la educacidn.

El otro aspecto es el de la teolerancia. Se sostiene
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gue, en el plano internacional, la educacidn debe formar para una
convivencia arménica y tolerante; inclusive se proyecta esta
virtud al planoc nacional proponiendo educar para la "unidad entre
los mexicanos” (la cual significa, en el contexto concreto,
superar los extremismos sociaslistas del cardenismo v las
exacerbaciones antirreligipsas del callismo). Peroc nunca se
encuentra en Torres Bodet un andlisis concreto del soclapado
jacobinismo oficial del Estado Mexicano gque lo llevd a mantener
en variocs articulos constitucionasles disposiciones viclatorias de
los derechos humancs, en particular del derecho a 1la libertad

religiosa {Latapi 1992 3) ).

Esta contradiccidén de Torres Bodet es patente en sus
reflexiones de los Ultimos meses de 1945 en gque, por una parte,
asiste a la Conferencia de Londres donde se crea la UNESCO vy, por
optra, prepara el borrador del nuevo articulo 3o. Respecto al
texto de 1934, &1 reconoce gue €]l dogmatismo socialista de ese
texto e=s inscstenible en los foreos internascionslies; por  eso
tambieén es urgente modificarlo. Refiriendose a los dos  proyectos
gque =e discutian para crear la UNESCO en esa Conferencia, dice:
"Ambos proyectos tenian mériteos y defectos. Perc cualguiera de
ellpos plantearia serios problemas a la delegacidn de un pais gque
contaba -en su Constitucidn politicea- con upn articule tan
controvertido como el aprobade, entre nosotros, para normar la
accidn gubernamental en materia de educacidén puiblica”. Y asienta
con  prepocupacion gque "el preambulo redactade por los ministros

iba mucho mas lejos. Se referia a una "libertad sin



restricciones” en el planc de la educacidn” {(Torres Bodet 1981,

Iz 381

Incongruentemente con este sentido critico, al redactar
el nuevo texto, mantiene en &1 varias disposiciones claramente
contrarias al derecho internacional como son: las restricciones
discriminatorias contra los ministros de culto y corporaciones
religiosas © 1a negacion de recursos legales a l1a educacidn
privada contra actos arbitrariocs del Estado. Torres Bodet sdlo
alude en sus Memorias a "razones histéricas"” como explicacidon de
estas disposiciones (Torres Bodet 1981, 1: 381 y 402) vy npunca
reconoce con honradez y frangueza la contradiccidon entre estas

dispposiciones y el derecho internacional.

Ejemplo de ests actitud en que 1 funciomario hace el
juego & 1a ideologis oficialista es esta referencia retédrica, en
su primer discursoc ante el magisterio, en gue alude a las epocas
de lucha entre la Iglesia y el Estado: "lapsos oscuros durante
los cuasles 1a inaccidn de las autoridades fue aprovechada no
tanto con 21 ocbjeto de liberar a los educandos del contreol de les
crganos del Gobierno, cuanto para someterlos de hecho a
influencias menos visibles, muchas veces extranas vy gue podian
ecstar en oposicidn con las causas legitimas del Estado” (Discurso

del 24 de Diciembre de 1943, en Torres Bodet 1983: 925).

Stlo en un pasaje de sus Memorias registra =us
reflexiones sobre dos de las disposiciones restrictivas del art.

3o. de 1944. Es importante ponderar este pasaje: "iTendrian razon
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los que reclamaban 1a plena libertad de ENSERANZIA, sin
limitaciones ni cortapisas senaladas por el Estade? JLEra  justo
gue no procediese recursg algunc contra la negativa o la
revocacidn de 1a autorizacidn exigida pars instalar ciertos tipos
de escuelas en el pais?" Al respecto copina gue la "libertad de
ensenanza” de los constituyentes de 1857 fue respetable en su
tiempo, pero gue la historia mostrad sSUs consecuencias
indeseables, por 1o gque boy es preferible la educacidn laica.
Aungque respeta a gquienes profesan una religidn, "estimo —-dice-
gque 1la conciencia del nifo no tiene por gué verse modelada
prematuramente, en dominios de categoria tan personal, por
maestros sumisps a los intereses de un credoc determinado. La
historia de México demuestra hasta gqueé punto la llamada "libertad
de ensenanza” fue, en ocasiones, un instrumento al servicio de
quienes trataban de combatir 1a libertad... Un liberal de 1945 -
concluye- no podia olvidar el pasado de 1la Republica... Don
Manuel {Avila Camacho) era un sinceroc catélico. Pero era,
asimismoc, un scldado de 1a Revolucidn. ¥ el spldado de 1la
Revolucidn comprendid —con patridtica claridad- gue no podiamos
ir mads lejos de lo gue fuimos sin traicionar nuestro origen y sin
defraudar los intereses permanentes de nuestro pueblo. {Tarres

Bodet 1981, 1: 402).

Sin dudar en ningun momento de la sinceridad de estas
apreciaciones, unc se pregunta, sin embargo, como lograbsa
compaginarlas con los principios de libertad educativa que

privaban en los trabajos preparatoriocs de la UNESCO vy con  sus
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propias intervenciones en la Conferencia de Londres en las que
reiterd "una vy otra vez, las ideas de libertad, justicia vy

democracia” (Torres Bodet 1981, 1: 397).

Un jacobinismo civilizadamente disimulado es también la
explicacidn de su actitud, arfnos mas tarde, en la polémica socbre
los libros de texto. En vez de descalificar como "minorias"” a sus
adversarios vy de poner en duda la representatividad y aun la
sinceridad de las orgsnizaciones de padres de familia que se le
oponian, hubiese sido preferible reconocer 1 problema  Jjuridico
del caracter Gnico de los textos {(claramente reprobado en un
dictamen de la Barrs de Abogados) y negociar una formula gue 1o

suavizara.

Es dificil, en todo casa, aceptar gue un exfunciocnario
internacional de tan amplia experiencia, gue seguia muy de cerca
los esfuerzos de la UNESCO por dar vigencia al derecho preferente
de los padres de familia en la educacitn y acabar con todas las
formas de discriminacidn en la ensenanza (9), no tuviese claridad

sobre 1a razdn gue asistia & la argumentacidn de sus opositores.

Esta reflexidn ocurre también al leer el relatoc de
Torres Bodet sobre 1a elaboracidn del art. 3o. Dos pasajes son
relevantes. Primero, reconoce gue el parrafo de este articuloc gue
mayores craticas suscitd fué el gue define el criterio laico de
la educacidn y gque termina con estas palabras: ..."y basadoc en

los resultados del progreso cientifico, lucharad contra la

ignorancia y sus efectos, las servidumbres, los fanatismos vy los



prejuicios”. Pero interpreta las criticas no como exigencia de
gue se supriman esas expresiones por poderse interpretar como
alusiones a la religidn, sino como reivindicaciones inconfesables
del pecr de los oscurantismos: " Con sélo eso —-dice— demostraban
que era lo gue insistian en proteger: 1la consolidacidn de 1las
servidumbres y el mantenimiento de los prejuicios” {Torres Bodet
1981, 1: 403, nota). Mucho mas cbjetiva e imparcial habria de ser
1a interpretacidn de estas expresiones, diez afios después, de
otro secretarioc de Educacidn, 1 Lic. José Angel Ceniceros, guien
afirmd gue un espiritu autenticamente religioso s uniria al
caombate contra los "fanatismos y prejuicios”, dado gque estas

expresiones no son sintnimo de 1a religidn. {(Ceniceros 1%461: 13)

El otro pasaje es el relative a 1la discusion del
proyectoc en el Senado, donde =d6lco fue impugnsado por el Lic.
Emilioc Arauid. Este senador, aungue de acuerdo con las
orientaciones doctrinales del nuevo texto vy aun con las

disposiciones acerca del control del Estado sobre las escuelas

primarias, secundarias ¥ normales, impugno como
anticonstitucional que e1 E=ztado se reservase "1a facultad
aomnimoda de cancelar los peErmisos gue  conceds para el

funcionamiento de escuelas particulares de aguellos grados, y gue
no  se conceda ningln recurso en contra’”. Torres Bodet registrs

esta impugnacidn sin ningtn comentaric (1981, I: 409).

Hoy, cuando se han suprimido del art. 3o. algunas de

las disposiciones violatorias de los derechos humanos, conviene
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senalar estos rasgos de intolerancia disimulada en el autor del
texto, explicables probablemente mas por las circunstancias del
momento, por la necesidad de encontrar el eguilibrio politico
entre las fuerzas en pugna y por las lealtades propias de todo

alto funcionario, gque por una distorsidén conciente de los

principios.
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Notas

1Y Algunos datos biograficos: Nacid en México, D.F. el 17 de
abril de 1902. Terminada su primaria, curst sus estudios en 1la
Escuela Nacional Preparatoria y después en la Facultad de
Jurisprudencia vy en la de Altos Estudios de 1la Universidad
Nacional de Meéexico. En 1921 Vasconcelos, rector de la
Universidad, 1lo nombrd su secretarico particular y, a1l ano
siguiente, fundada la Secretaria de Educacidn Publica, lo designd
Jefe del Departamentoc de Biblictecas. Ingresd por oposicion al
servicio exterior (1929} y sirvid en la Legacidn de Madrid {(1929-
1231 vy en Paris {1931-1933), Buenos ABires (1934) vy nuevamente
Paris {1%35-19346). Fue Jefe del Departamento Diplomatico de 1la
Secretaria de Relaciones Exteriores (19346-1%937}), encargsado de
negocios en Beélgica al estallar 1la Guerra (1938-1940) Y
subsecretarioco de Relaciones Exteriores. De 1943 a 1944 fue
Secretaric de Educacidn Publicae y de 1944 a 1948 secretarioc de
Relaciones Exteriores. Fue elegido Director General de 1a UNESCO
{1948-15952). Pasd variecs anos en Mexico y regresd a Paris como
embajador {(1954-1958). Nuevamente fue nombrado secretarioc de
Educacidn Publica (1958-1244). A 1o largo de toda su  vida
desarrollo una continua e intensa actividad literaria como poeta,
novelista, critico literarioc y ensayista. Publicd también wvarios
volumenes de Memorias vy de Discursos. Se castd con la Serora
Josefina Judrez; no tuvieron hijos. El 13 de Mayo de 1974 se

suicidd.



2) Cowart (1963) es una tesis doctoral para la Universidad de
Texas en la gue el autor reconstruye las ideas y actuaciones de
Torres Bodet en el campo de 1la educacidn e intenta una
sistematizacidng el mismo sutor vuelve al tema en Cowart 196646,
Otra tesis doctoral, para la Universidad de Southern 1llincis, es
la de Marie Vandenbergh (1975}, guien intenta umna interpretacidén
del autor desde 1la prespectiva del existencialismoc de 1a
posguerra. Meneses (1988}, sin intentar una sistematizacidn,
ofrece muchos elementos para elaborarla; denomina "tendencie
nacionalista” & 1la orientacidn gue imprimid Torres Bodet a 1la
educacidn nacional. Un resumen, poco ordenado, se encuentra en
Yéﬁez Ramirez (1971). La Introduccidn a 1a Antologia de Torres
Septién (1985) no profundiza en el tema. Estd en premnsa la obra
Latapi (19922 b)) gue publicard 1 Consejoc Nacional para 1la
Cultura vy las Artes, de cuys introduccidn he tomado aslgunos

fragmentos para esta Parte.

o Rezspecto a las obras de Torres Bodet, restringiendonos a las
gue son relevantes para el iema de este articule, conviene
sefialar: sus libros autobiograficos gue cubren todas las etapas
de su wida:

- Tiempo de Arena {(1955): desde su infancia hasta el verano de
19230; Egquinoccio {(terminado en 1974): de 1930 a 1943; ARos contra
el tiempo (1969), La Victoria sin Alas (1970), El1 Desierto

Internaciaonal {1971) v La Tierra Frometida (1972): de diciembre

de 1943 hasta el 30 de noviembre de 1944.

Estos libros fueron ademas publicados en dos  voldmenes
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de Memorias (México, Porrda, 1981); son los gue citaremos como:

Torres Bodet 1981, 1 vy 1I1.

Sus discursos estdn publicados en varios libros:
e Discursos 1941-1944 {México, Porrda 19465, 979 pégs.); 12
Mensajes Educativos (Meéxwico, Talleres de la Direccidn General de
Alfabetizacidn vy Educacidn Extraescolar. 1960, 195 pags. )3
Educacidn Mexicana: Discursos, Entrevistas y Mensajes (México
SEP, 1944 248  pags.); Discursocs en la UNESCO, México, SEP vy

Comisidn Nacional de México para la UNESCO, 1984, 487 paégs.).

Un  wvolimen de "Obras escogidas” gue incluye el ensayo
"Algunas Reflexiones scobre la BABngustia de Nuestro Tiempo”,
fue publicado por =1 Fondo de Cultura Econdmica en 1961 y, en

segunda edicidn en 1983.

4} Sus reflexiones filosdficas se encuentran principalmente en
"Algunas reflexiones sobre la angustia de nuestro tiempo”, en

Torres Bodet 1983: 743-793).

S Torres Bodet ofrece un conjunto de reflexiones sobre las
diferencias entre el vardn v la mujer: ésta s mas sensible por
ser mas vulnerable a la angustia y al desorden; tiene la cualidad
de ser "santuaric” de la especia, de saber esperar y de proveer
la continuidad al procesc de la experiencia bhumana {Torres Bodet

1985 2B1-783).
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&1 El fenomenclogisme (Heidegger) llega a México desde los afos
veinte a través de Jose Ortega y Gasset, editor de la Revistia de
Occidente. y director de Espasa-Calpe., asi como de las
traducciones de varics avtores alemanes gue emprende el Fondo de
Cultura Econdmica. Los refugiados espanoles, sobre todé Jos& Gaops
y David Garcia Baca, refuerzan la difusidn gue va habian dado a
estas ideas ABntonic Caso, Samuel Ramos y los "Contemporanecs”. El
existencialismo, en cierta forma un derivado del fenomenclogismo,
enfatiza la preeminencia de la existencias =scbre la esencia, 1=
precariedad del individuo, su soledad, 21 absurdo de la 1libertad
1a apgustia ante 1a muerte, la culpa total y la etica de 12
situacidn. Junto a una vertiente atea (Husserl, Sartre), se
desarrpllas otra teista (Soren KWierkegard, Karl Jaspers, Gabriel
Marcel, Paul Tillich,  Reinbold Niebubr, Karl Barth, Martin

Buber ).

TJorres Bodet conocce a Ortegas y Gasset en Madrid, siendo
Tercer Secretarioc en la Legscidn, peroc ya lo habia 1leide. Mas

tarde conoce personalmente a8 variocs existencialistas franceses.

7 La descripcidn del méxicanc ideal forma parte del discurso
pronunciado el 29 de julic de 1959 ante el Consejo Nacional
Técnico de la Educacidn {(Torres Bodet 19465: 443), al inaugurar
los trabajos de revisidn de los planes de estudic y programas
escplares. El pasaje describe las cualidades reqgueridas de todo
mexicano, cualidades gue 1la educacidn debe promover y estimular:
"Un mexicanc en guien la ensefnanza estimule arménicamente 1la

diversidad de sus facultades: de comprensidn, de sensibilidad, de
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caracter, de imaginacidn y de creacion. Un mexicanoc dispuesto a
la prueba moral de la democracivra, entendiendo & 1la democracia
"no solamente como una estructura  Juraidica y  un regimen
politico”, siempre perfectible, sino como un sistema de vida
orientado "constantemente al mejoramiento econdmico, soacial vy
cultural de pueble”. Un mexicanc interesado ante todo en el
progresc  de su pais, apto para percibir sus necesidades y capaz
de contribuir a satisfacerlas -en la cabal medida de lo posible-
merced al aprovechamiento intensivo, previsor y sensato de sus
recursos. Un mexicano resuelto a afianzar 1a independencia
politica vy econtmica de la patria, no con meras afirmaciones
verbales de patrioctismo, sino con su trabajo, su energia, su
competencia técnica, su esparitu de Jjusticia, vy su ayuda
cotidiana v honesta & la acciodn de sus compatriotas. Un mexicano,
en Tfin, gue, fiel a las aspiraciones y a los designios de su
pais, sepa ofrecer un concurse auténtico a la obra colectiva —de
paz para todos y de libertad para cada uno— gue incumbe a la
humanidad entera, 1o mismo en el seno de 1a familia, de la ciudad

y de la nacidn, gue en 1 plano de una convivencia internacional

digna de asegurar la igualdad de derechos de todos los hombres.”

La descripcidn del "ciudadanoc del porvenir” es de fecha
anterior: figura en el discursc del 14 de febrero de 19446. Ge
enfoca a las virtudes gue reguieren el desarrocllo de México,
particularmente a3 la tenacidad, perseverancia, grandeza del alma,

trabajo, sacrificio, veracidad y nobleza, Dice asi:
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"El ciudadano del porwvenir habrd de corresponder a un tipo
leal,  honrado, limpic, enérgico y laborioso; gue guiera a su
patria entranablemente, sin necesitar engafarse, para qguererla,
sohre los males y las flaguezas gue atn la agebian, ¥y gue sea
digno de comprender esas flaguezas y aguellos males, no para
exagerarlos con la ironia y el pesimismo, sino para corregirlos
con 1 trabajoc, con el sacrificio, con la virtud., Un tipo de
ciudadano veraz en todo; veraz con sus semejantes y veraz consigo
mismo; fiel & su palabra; superior a las mezguinidades del
servilismo gregaric y la adulacidn; gue no se cruce de brazos
ante 1las dificultades, esperando gue 1o salven de ellas,
tardiamente, un golpe de suerte, un medioc ilegitimo, una astucia
vil., Un ser gue no abdigue de sus derechos por timidez o por
negligencia, peroc gue no los ejerza abusivamente v gue, sohre
todo, Jjamas olvide gue la garantia interna de esos derechos
radica en el cumplimiento de los deberes... Un tipo, en fin, de
ciudadanoc capaz de Jjuzgsr de las cosas y de los  hombres con
independencia vy con rectitud, porgue sesa capaz de juzgarse a si
mismo antes gue a los otros, y gue sepa gue, por encima de la
libertad gue se obtiene como un legado, el destine de los pueblos

coloca siempre 1a libertad superiocr: la gue merece”.

8) Afos mas tarde, en 1973, l1a Ley Federal de Educacitn, en su
art. 5, habria de detallar las finalidades de la educacidn en

nada menos gue 16 ambiciosos enunciados.

P Precizsamente en el ano 19480, en plena polémica sobre los

libros de texto, se aprueba en la UNESCO 1a Convencidn Relativa s
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la Lucha contra las Discriminaciones en 1a Esfera de la
Ensefianza, gue 1 Gobierno de Meéxico atn no ha firmado por

impedirselo las disposiciones resirictivas gus comentamos (ver

Latapi 1992 a) ).
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